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Sprakplan

Syfte och bakgrund

En central sprakplan som skapar samsyn

Syftet med en central sprakplan i kommunen ar att bredda och skapa samsyn kring
hur vi tolkar begreppet spriak samt att verka for likvardighet nér det giller alla barns
ritt till sprak- och identitetsutveckling. Forskolan dr en mycket viktig arena for sprak-
och kommunikationsutveckling.

Mailet med kommunens sprakutvecklingsarbete ar att alla pedagoger som arbetar i
vara kommunala forskolor bedriver ett medvetet sprakutvecklande arbete sa att alla
barn pa kommunens forskolor ges goda férutsittningar for:

* Verbal och kommunikativ kompetens, en forutsittning for livslangt larande

* Identitetsutveckling, varje manniskas ritt att uttrycka sig pa sitt sitt och kidnna
stolthet 6ver sitt sprak och sin kultur

* Demokratisk och medborgerlig kompetens, formaga att géra sig hérd och
samarbeta for hallbara och gemensamma l6sningar

En lokal sprakplan som skapar forstaelse och delaktighet

Denna centrala sprakplan ska vara utgangspunkt och stéd at kommunens férskolor
att formulera lokala sprakplaner. Dessa i sin tur bor fortydliga och konkretisera vad
och hur man viljer att arbeta fOr att forbittra forutsittningarna for varje barn pa
torskolan att utveckla sitt sprak.

Planen ska ange ett fokusomride, med andra ord det omrade som vi viljer att plocka
in 1 arbetsplanen.

De lokala sprakplanerna bor tas fram och implementeras i nira samarbete pa
torskolan for att gora alla pedagoger som arbetar i var kommun delaktiga i
sprakutvecklingsarbetet. Pedagogernas kunskaper och formagor att arbeta med sprak
1 meningsfulla sammanhang ir den storsta avgorande skillnaden f6r om barnen far
forutsittningar att utveckla ett rikt sprak i forskolan. Darfor ar allas engagemang och
delaktighet i att ta fram strategier en forutsittning for en medveten undervisning i
sprakutvecklande arbetssitt.

Uppkomst

Den centrala sprakplan som du nu hiéller i din hand 4r framtagen under 2020 som en
del av flera satsningar pa sprakutvecklande arbete som skedde under projektet
”Nyanlidndas lirande”. Den dr formulerad av en arbetsgrupp bestiende av
utvecklingsledare, talpedagog och pedagogista i samarbete med foérskolornas rektorer,
Ovriga pedagogistor samt den processgrupp som parallellt med detta arbete
reviderade kommunens verktyg f6r bedémning av férskolans kvalitet och
maluppfyllelse - kvalitetsscanningen.
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Helhetssyn och teoretisk forankring

Forarbetet till denna plan bestod 1 en omvarldsbevakning i styrdokument, litteratur
och kartliggning i kommunens férskolor. Detta fOr att sikerstilla att vi stravar mot
ett likvirdigt och kvalitativt arbete med sprak som vilar pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet samt gir i linje med forskolans liroplan och Sigtuna kommunala
torskolors pedagogiska idé.

Sammanfattning av teoretisk och filosofisk utgangspunkt

* Poststrukturalistisk teoribildning (konstruktionistisk syn pa lirande)
* Reggio Emilia-inspirerad filosofi

*  Multimodalt designteoretiskt synsitt pa kommunikation

* Interkulturellt/transkulturellt pedagogiskt férhillningssitt

* Sprik- och kunskapsutvecklande arbetssitt (stottande och inkluderande
undervisning)

Med bakgrund i dessa idéer har vi valt att dela in det sprakutvecklande arbetet i fyra
kategorier som ger en bred syn pa sprak.

1. Spriklig och kommunikativ interaktion
Litteratur och lisning

Fysisk multimodal sprakmilj6, dvs kontexten vi skapar for sprakande

S

Kulturell identitet, demokrati och mangfald

Dessa rubriker kinns dven igen i den kvalitetsscanning som anvinds for att utvirdera
arbetet utifran liroplanens uppdrag och upplevd kvalitet. Diarmed finns en tydlig
riktning som foljer syftet om att bredda och skapa samsyn kring det vidstrickta

begreppet sprak.

Ett urval av litteratur

Hir foljer ett urval av forfattare och myndigheter som varit viktiga i framtagandet av
denna sprakplan:

Lev Vygotskij
Gunther Kress
Jim Cummins
Pauline Gibbons
Carina Fast
Gunilla Dahlberg
Pirjo Lahdenperi
Skolverket
Skolinspektionen
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Anvisningar

Spraklig och kommunikativ interaktion

Med spriklig och kommunikativ interaktion syftar vi hir pa den dialog som sker
mellan minniskor. Det avser till stor del verbal kommunikation men innefattar ocksa
att kunna lisa och tolka tecken, 6gonkontakt, mimik, gester och beteenden. Vi
behover behirska gemensamma sprakliga system for att vara del 1 ett demokratiskt
medborgarskap. Den kommunikativa férmagan innefattar aspekter som att kunna
samtala, beritta, diskutera, resonera, uttrycka dsikter och argumentera. Grunden for
att var sprakliga och kommunikativa interaktion ska utvecklas dr att vi blir inbjudna
att anvanda vart sprak i meningsfulla sammanhang tillsammans med andra.

Ett sprakutvecklande rum &r inte ett tyst rum

Ett sprakutvecklande arbetssitt innebar att spriak och kunskapsutveckling ska vara en
del av hela utbildningen, inom alla omraden, dé olika sprakliga f6rmagor si som
ordforrad och f6rmaga att uttrycka sig dr viktiga verktyg for lirande, tinkande och
reflekterande. Utbildningen i férskolan ska genomsyras av ett sprakutvecklande
arbetssitt dir alla vuxna tar ett gemensamt ansvar. Fokus pa barnens sprakutveckling
kan bidra till att stirka deras sjalvfortroende, trygghet, inkludering och flersprikighet.

Att inta ett sprakutvecklande arbetssitt innebir att man som pedagog arbetar for att
oka sin egen forstaelse for sitt sprakbruk och betydelsen det har f6r barnets sprakliga
utveckling. Spraket anvinds pa ett medvetet sitt under hela forskoledagen for att
utmana varje barn sprakligt. Det innebir att anvinda ett omviaxlande varierat
sprakbruk dir olika begrepp, synonymer, specifika ord, nyanser och variationer av
ord anvands i olika situationer.

Det racker dock inte med att spraka med barnet, det ar hur det gors som far
betydelse for barnets mojligheter att utveckla sprak. Pedagogers lyhérdhet £6r barns
tankar och respekt f6r dem som samtalspartner dr mycket betydelsefull. Pedagoger
behover delta i barns lekar och samtal fOr att kunna lyssna till och bekrifta deras
kanslor, 6nskningar, upplevelser och hindelser i ord. Det handlar om att visa intresse
t6r vad barn vill uttrycka och pa ett medvetet sitt skapa forutsattningar for barns
sprakande i vardagens kommunikation, i lek och i projektarbeten.

WES L
L) %;:’z

Ett sadant arbetssitt krivs en medveten organisation som innebir att pedagoger
organiserar tid fOr att samtala med barn om vad de varit med om. Det innebir att
man ser Over organisation av tid, lokaler, estetik och gruppstorlekar for att alla barn
ska ges gott om utrymme for att ta till sig sprak och samtala.

Regelbundna gemensamma aktiviteter och lekar med aterkommande ménster och
inkluderande karaktir har visat sig ge goda sammanhang f6r kommunikation och
deltagande dven for de barn som saknar sprakliga forutsittningar for att
kommunicera verbalt pa svenska. Villkor f6r kommunikation och deltagande i dessa
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ar att barnen uppmarksammar varandras handlingar och ir inriktade pa att gora saker
tillsammans. Omsesidighet, fysisk nirhet, vinskap, upprepningar och anvindning av
artefakter 4dr viktiga inslag.

Spraklig stéttning

I torskolan ska barn fa en rik sprakmilj6 1 svenska for att de ska ges forutsattningar
att utdva ett medborgarskap och fortsitta utveckla en rad kompetenser. De barn som
inte har svenska som sitt forstasprék lir sig tidigt att anvanda det gillande
kommunikationsspraket men pedagoger behover bidra med stéttande sprak, 6ppna
fragor, forslag och utmaningar for att ge dem goda méjligheter att utveckla ett

sprakligt djup.

Med begreppet stottning (scaffolding) menas ett tillfalligt stod som barnet behover
tor att komma vidare i sin utveckling. Stéttning innebir att en mer erfaren person
erbjuder barnen sprakligt stod for att de ska kunna klara av att utféra en uppgift som
de inte klarar av att utféra pa egen hand. Stéttningen av barns deltagande och
kommunikation karaktiriseras ofta av pekande, 6ppna frigor, lyssnande,
upprepningar och fortydliganden av det barnet vill siga. Spraklig stottning férutsitter
pedagogernas nirvaro for att kunna bygga vidare pa barns initiativ och for att
uppmirksamma relationen mellan barns erfarenheter och innehallet 1 aktiviteter.
Stottning siktar framat och syftar till att barnet ska ledas mot nya fardigheter, nya
begrepp eller nya nivaer av forstdelse. Det ér i situationer med hoga krav och mycket
stottning som barnet lir sig bist. Reflektion och pedagogisk dokumentation kan vara
ett sitt att som pedagog komma 4t hur och nir man kan utmana spraket vidare.

Stottning 1 form av bilder, kroppslig kommunikation och TAKK (tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation) kan anvindas generellt f6r att utdka
och stotta kommunikationen for alla barn 1 forskolan eftersom de ger maojlighet att
anvinda flera sinnen 1 kommunikationen. Manga barn ir starkare visuellt dn auditivt
och har littare att ta in information via 6gonen dn 6ronen. Nir vi anvinder TAKK
sa syns och kianns ocksa orden i kroppen, det stimulerar 6gonkontakt och nar vi
tecknar blir talet lingsammare, vilket stodjer barnet att uppmirksamma och processa
det talade spraket. Syfte med TAKK ir att ge barn tillgang till annat uttryckssitt dn
talet och for att stirka barnets forstaelse for det som sdgs. Nar forskolan ar
kommunikativ och tecknande sa finns en bittre beredskap att méta alla barn och
deras behov.

Varje individs proximala utvecklingszon

Pedagogernas férmaga att skapa ett ssmmanhang pa forskolan dir alla barn ges
mojlighet att anvinda sitt sprik och dar allas erfarenheter blir hérda ir avgérande for
en likvirdig sprakmilj6. For att utveckla spraket bor barn ges rikliga tillfillen att méta
nya ord och begrepp samt kommunicera och anvinda sitt sprak. Genom samtal far
de mojlighet att anvinda och utveckla sitt ordférrad och sin uttrycksférmaga. Det
kriver en lyhérdhet fran pedagoger for o7z och hur barnet forstar sa att spraket kan
anpassas efter individens proximala utvecklingszon. Denna zon betecknar avstandet
mellan det barnet klarar av pd egen hand och det barnet kan uppnid genom stottning
fran en kompetent person i dess nirhet. Det innebir att stélla fraigor och samtala pa
ett sitt som tar hinsyn till barnets individuella férutsittningar och dr kognitivt
utmanande.

Nir det uppstar en obalans mellan barnets sprakliga forutsittningar och de
férvintningar som stills pa spraklig forstaelse och uttrycksférmaga i
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kunskapsutveckling och kamratrelationer hamnar barnet 1 spraklig sarbarhet.
Exempel pa barn som ofta hamnar i spraklig sarbarhet dr barn med diagnoser som
innebir kognitiva svarigheter eller barn med annat modersmal dn det gemensamma
spraket. Genom att prata om spraklig sarbarhet lyfter man fram pedagogik och
lirandemiljoer istallet fOr att titta ensidigt pa barnets sprakliga férmaga. Det handlar 1
stor utstrickning om att fokusera pa vilka pedagogiska ramar och foérutsattningar
som forskolan ger. Begreppet synliggor relationen mellan barnets sprakliga
forutsiattningar, de sprakliga kraven och de sprakliga erbjudandena. Det innebir att
bristfokus pa enskilda individer minskar och fokus hamnar mer pa vilka krav och
erbjudanden sprakmiljon medfér. Malet dr att varje individs energi och kraft ska ga
till att delta, lira och kommunicera. Det kan innebira att de ges mojlighet att forsta
sammanhanget och innehallet i det som sdgs utan att behéva forsta de enskilda
orden.

For att uppticka spraklig sarbarhet behover pedagoger ha rutiner och kunskap som
innebdr att de vet hur man arbetar pedagogiskt for att f6rebygga och minska
sarbarheten. Kunskapen byggs genom reflektion kring vilka sprakliga férutsattningar
barnet har, hur kontextens sprakliga krav idr och vilka sprakliga erbjudanden som
finns 1 miljon barnet vistas i. Barnen maste vara fa vara aktorer och delaktiga i allt
som 6kar moijligheten att lyckas men ocksa minskar risken att misslyckas. Pedagogisk
dokumentation, sa som att reflektera kring filmer eller transkriberingar, ir ett verktyg
for pedagoger att fa syn pa hur barn anvinder spraket och vilken typ av stottning
som behévs.

Nyckelbegrepp: Dialog, interaktion, lyssna, spraklig stottning (scaffolding), TAKI,
kognitivt utmanande, spraklig sarbarhet, proximal utvecklingszon, ordférrad.

Skapa gemensam forstaelse genom att diskutera nagra av
nyckelbegreppen ovan eller féljande forslag pa fragor:

1. Vad menar vi med uttrycket kompetenta barn?
2. Hur skulle man kunna sammanfatta begreppet sprakutvecklande arbetssatt?
3. Vad innebir sprakliga och kommunikativa f6rmagor?

4. Hur bedoémer vi barns sprak?

5. Vad menas med att anpassa sitt sprak efter proximal utvecklingszon? Vad
innebdr det att ge barnen kognitiva och sprakliga utmaningar?

Hur kan vi ge barn férutsittningar att vidga sitt ordforrad?

Hur g6r vi for att aktivt stotta a/la barn i1 deras dialog och kommunikation?

Hur kan arbetet med TAKK st6tta barns sprakutveckling?

Y x© N

Vad innebir det att vara nirvarande i barns lekar, aktiviteter och samtal?

10. Hur skapar vi forutsittningar for ett lyssnande férhallningssatt dar barn ges stort
sprakutrtymme pa var férskola? Hur visar vi med vart férhallningssitt att vi
respekterar barn som samtalspartner?

11. Vilka strategier for att utveckla och férindra praktiken kan vi anvinda?
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Forslag pa gemensam lasning

1.

2
3.
4
5

Att erovra litteracitet — Elisabeth Bjorklund
Bygg barns ordférrad — Anna Strid

Natur, teknik och sprakutveckling — Skolverket
Lyssnandets pedagogik — Ann Aberg

Spriklig forebild i forskolan — Karolina Larsson
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Litteratur och lasning

Ordférrad, sprakforstaelse och lasformaga

Forskning visar att redan i tva-trearsialdern kan de minst resursstarka barnen ha firre
an 200 ord i sitt ordférrad medan de mest resursstarka kan ett ordférrad pa Gver 700
ord. Hir har férskolan en viktig uppgift i att arbeta kompensatoriskt och utjaimna
skillnaderna. Nir barnen borjar i forskoleklass forvintas de ha ett ordférrad pa ca
8000 - 10000 ord. Om baskompetensen inte ar tillrdckligt solid behover barnet himta
igen sprakliga luckor samtidigt som Gvriga barn fortsitter att erévra och utveckla
skolans kunskapssprak med ett mer abstrakt ordférrad med ménga dmnes- och
fackord. For att senare i livet klara av att ldsa en dagstidning eller att ta del av andra
typer av informationstit text kravs ett ordférrad pa omkring 50 000 ord. Det ar en
overhidngande risk att det sprakliga glappet mellan barn 6kar och att de som kommit
efter upplever undervisningen svir.

Att fa positiva moten med litteratur med mojlighet att samtala om text och bild ar
mycket viktigt for ordférradets uppbyggnad. Forskning visar att 80% av virt
ordfoérrad kommer frin tryckt text. Att bli ldst f6r och att fa méjlighet att vara del av
en aktiv lasmilj6 dr alltsa direkt avgdrande for framtiden.

Laskultur och lasmiljo

Barn erévrar sina las- och skrivfardigheter utifran erfarenheter av lis- och
skrivaktiviteter som upplevs som meningsfulla. Med lds- och skrivhandlingar menas
de handlingar som kan férknippas med ldsning sa som bladdring, val av texter,
berittande, samtal om text, latsasldsning, klotterskrivande, dramatiseringar, sang,
anvindning av bilder och symboler. Syftet med att tidigt socialiseras in i en liskultur
ar att tidigt fa moijlighet att identifiera sig som en ldsande person samt att f4 utveckla
det rika ordforrad och det kunskapsrelaterade sprak som kravs for att klara av att
delta i fortsatt utbildning och som medborgare 1 samhaillet. Med ett kunskapsrelaterat
sprak menas det sprak som inte enbart kan liras genom att lyssna till talsprak. En
laskultur innebér en kultur dir barns och pedagogers lishandlingar ir lustfyllda,
centrala och dterkommande inslag 1 vardagen och dir alla bidrar till att lyfta och
virdera text och lishandlingar. Liskulturen férutsitter en gemensam idé dir man
medvetet designar fysiska och sociala lismiljoer samt reflekterar kring barns
lishandlingar.

Med ldsmilj6 avser vi samspelet mellan den fysiska och sociala miljén for att
stimulera intresse for lisning. En god lismiljo dr en miljé dér barn lises f6r och det
finns tid f6r lasning, dir de ser att vuxna ldser och déir de uppmuntras att interagera
med text som finns i de miljéer déir de vistas.

Medvetet utformade fysiska lismiljéer handlar om att erbjuda en textrik milj6.
Genom att olika typer av texter sa som symboler, skyltar och ordbilder far ta plats i
miljéerna bidrar de till att lyfta lisande och utforskande av text samt gora dem till
gemensamma handlingar. En ldsplats kan tolkas och utformas pa olika sitt beroende
pa vad som passar exempelvis arkitektur och barngrupp men malet ér att tydligt
signalera budskapet att hir betraktar vi lisning som mycket betydelsefullt. Att
organisera for en sadan plats innebir att beakta estetik, tydlighet och bekvimlighet
samt att man analyserar pa vilket sitt barngruppen moter och utforskar litteratur.
Forutsittningar for en aktiv ldsmiljé dr en lisargemenskap dir barnen ges mojlighet
att tolka, analysera, forsta och jimfora texter med egna erfarenheter tillsammans 1
grupp. Det innebir att tinka kring hur man utformar rum och sammanhang som
mojliggor t6r fokus, lyssnande, tillitande och tid. Genom 6vning tillsammans med
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andra kommer barn att lira sig hur man férhaller sig till texter och deras innehall och
hur man gor nir man tolkar oklarheter eller otydligheter. Nar barn far vara aktiva och
upplever att de kan paverka, tolka och forsta samma text pa olika sitt pa grund av
sina skilda erfarenheter 6kar deras motivation och intresse att utforska och sjilva
skapa meningsfulla texter.

Utbud och urval

Som en del av liskulturen ingar barns ritt till en textrik miljé med ett varierat utbud
av kunskapsrelaterat sprak i form av litterdra texter i olika genrer (lyrik, konstsagor,
folksagor, bilderbocker) och sakprosa (instruktionstexter, nyhetsartiklar, recept).
Innehallet i litteraturen bor kontinuerligt ses Over for att valet av texter och bilder
som erbjuds ska vara tilltalande och grunda sig i barngruppens nyfikenhet och
erfarenheter just nu.

Ett medvetet urval 1 utbudet innebir att ha litteratur som bland annat speglar olika
samhillsnormer och tidsepoker. Pa sa sitt kan man medvetandegora sig om urvalet
och se till att alla barns réster och sociala ssmmanhang finns representerade i det
man viljer att lisa. Med en normkritisk blick pa litteraturen kan alla fa mojlighet till
igenkianning 1 det som berittas och att vi genom att ha en bred kultur i det vi laser sa
vidgas barns normativa virldar. Men normer kan normaliseras eller problematiseras i
litteraturen och utgiangspunkt bor dirfor vara att ha ett nyfiket, normkreativt,
reflekterande forhallningssatt kring innehallet i litteraturen. Malet med ett
normkreativt forhallningssitt dr att barn utvecklar forstaelse f6r och
handlingskompetens i ett normativt samhille.

: g

Berattande

Med berittande syftar vi till andra sdtt att mota sagor dn via bocker. Detta arbetssitt
ar vanligt inom forskolans tradition, sirskilt den typen av berittande som stdds av
konkret material. Detta kan exempelvis handla om att man anvinder flanosagor och
sagopasar med rekvisita. Men med berittande menas exempelvis ocksd ordsprak,
ramsor, visor, vitsar, poesi, folksagor eller minnen frin barndomen dir man tar hjalp
av sin kropp och mimik for att beritta eller dramatisera fram innehallet.

Att hora sagor berdttas dr en av vigarna till litteracitet och sprakutveckling. Barnen
lir sig berattandets struktur under tiden som det lyssnar. De gamla folksagorna
innehaller ofta budskap om livet och hur det ska levas och de hjilper barnen att fa
perspektiv pa sig sjilva och sitt liv. Att darfor erbjuda drama, poest eller berittande
som ir existentiellt, fantasifullt, dramatiskt kan vara bra ingangar till vidare reflektion
och utforskande av livsfrigor och etiska fragor tillsammans med barnen.

Nyckelbegrepp: Lasaktiviteter, skrivaktiviteter, fysisk lasmiljo, social lasmiljo,
liskultur, kunskapsrelaterat sprak, genrer, sakprosa, normkritisk blick, normkreativt
torhallningssitt, aktiv lasmiljo, lasargemenskap, introduktion, identifikatorisk lasning,
berittande, livsfragor, etiska fragor.
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Skapa gemensam forstaelse genom att diskutera nagra av
nyckelbegreppen ovan eller féljande forslag pa fragor:

1.

SN ol

10.
11.
12.

Fundera over vad du laser for barnen och varfor. Hur ser utbudet av bocker
ut pa férskolan?

Hur kan vi arbeta med dokumentation av barns lds- och skrivhandlingar f6r
att hjilpa till att fa upp 6gonen for vikten av dessa handlingar?

Vilka platser har vi dir vi skyltar bocker for att locka intresset for lisning?
Vilka bocker valjer vi att skylta?
Hur kan miljéer med god tillgang till litterira texter och sakprosa se ut?

Hur utformar vi betydelsefulla ldsplatser som passar i vart sammanhang, var
barngrupp och vara lokaler?

Vilka samhallsnormer och kulturer speglar den litteratur vi har 1 vara
bokhyllor?

Hur kan vi skapa en rofylld och lustfylld lismilj6 dér barn vill och orkar
lyssna till en bok?

Hur kan vi stotta barn 1 att forsta ords betydelser?
Hur skapar vi ett lyssnande sammanhang?
Hur viljer vi bécker och férbereder hoglisning?

Hur kan vi organisera for lisstunder som bygger pé dialog dir vi utforskar
texter och bilder tillsammans med barn?

Forslag pa gemensam lasning

1.
2.
3.

Liasa och beratta — Skolverket

Normbkreativitet 1 barn- och ungdomslitteraturen — Maria Heimer

Lasforstaelse i forskolan — Hilkka Mikkonen
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Fysisk multimodal sprakmiljo, dvs kontexten vi skapar for
sprakande

Milj6 och material

Generellt ndr man pratar om sprak sd syftas det ofta pd verbalt sprik och textsprak.
Denna typ av sprakande har stor plats i var kultur och den som ager kunskap om
dessa uttryckssitt ager ocksa makt till stor del. Att behdrska dem ar att bli
demokratiskt delaktig.

Miljéer och material bér kontinuerligt och medvetet ses Gver for att barn ska fa
tillgang till en larmilj6 som stimulerar deras utveckling av tal- och skriftsprakande.
Exempel pad detta kan vara tillgang till tecken, symboler, skyltar, ordbilder i miljon
som intresserar barnen och som de kan relatera till. Det kan ocksd handla om tillgang
till material och miljéer for eget skapande av och med symboler och texter pa olika
sitt. Eftersom ldrande och sprakande ir sociala aktiviteter bor det finns mojlighet for
barn att jobba med olika typer av sago- text- och bildskapande i grupp.

En sprakrik milj6 innebér savil hur vi organiserar den fysiska miljon som ett
torhallningssitt dér barns lds- och skrivhandlingar i olika stadier uppmirksammas,
dokumenteras, respekteras, virderas och synliggdrs 1 lirmiljon. Alla pedagoger
behover forsta och skapa gemensamma 6verenskommelser som innebir att man
respekterar och inte avbryter sprakande, lisande och textskapande handlingar.

Ett vidgat sprakbegrepp
Med ett vidgat sprikbegrepp menas att sprak till stor del handlar om andra
kommunikationsvigar dn det talade och skrivna ordet.

¥ % A = = -

Begreppet litteracitet (literacy) hinger ihop med tanken om ett vidgat textbegrepp.
Det kan beskrivas som att vi ingar i manga olika textsammanhang. D4 menas inte
bara skriftlig text utan ocksa andra uttrycksformer som bilder, klider, symboler,
tecken, rorelser och musik. Vi lever i ett samhille som kriver mycket av oss i form av
att tinka, associera och foérhalla oss till olika sammanhang. Litteracitet handlar saledes
om att 6va sig 1 att ldsa, tolka och forsta manga typer av text genom att gora
kopplingar och associationer till det man redan vet om varlden. Att kunna tolka
manga olika sammanhang édr grundliggande for att kunna delta fullt ut som
demokratisk medborgare.

Barn ingdr i flera olika litteracitetspraktiker, dvs olika kulturella och sprakliga
sammanhang som behéver forstds pa olika sitt. Dessa vidgas ocksd genom att méta
en mangfald av olika féremal, bilder, singer, sagor men ocksa genom erfarenheter
fran populirkultur och genom att inga i olika sociala natverk. Pedagoger behéver
utgd ifran dessa erfarenheter och de meningsskapande lds- och skrivaktiviteter som
de anvinder sig av och tillsammans med barn ldsa, tolka och beritta utifran olika
upplevelser. En mangfald av uttryckssitt behéver beaktas for att ge barn tillgang till
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en variation av intryck 1 form av varierat material och rika miljoer for skapande och
kommunikation. Dessa miljéer stéds av pedagoger som aktivt och nyfiket deltar 1 lek,
spel och skapande samt bidrar med 6ppna fragor, tilligg, férslag och utmaningar.

En rik milj6 innebir att barn far mojlighet att uppleva manga sitt att gora saker,
arbeta i linga processer med litteratur och konst, férhalla sig till samhallet, utforska
en mangfald av vetenskaper, uttrycka kanslor och idéer, beritta, reflektera och
férhandla i olika uttryckssitt.

Begreppet multimodalitet handlar dven det om flera olika sitt att géra nagot, det vill
siga att kommunikation och lirande sker med flera semiotiska resurser
(teckensystem) samtidigt. Det innebir att kommunikation sker via tal, genom blickar,
med hjilp av handlingar som att 6verricka instrument och genom beréring.
Pedagoger behéver ha kunskap, respekt och ett nyfiket forhallningssitt till barns
experimenterande av sprék i olika former och uttryckssitt si som verbalt sprak,
kroppssprak, mimik, skriftsprak eller bildsprak. Lirandet synliggors genom de
teckenvirldar som en individ anvinder for att skapa representationer och gestalta sin
forstaelse. Ett designteoretiskt, multimodalt perspektiv fokuserar lirande som en
teckentolkande och teckenskapande aktivitet, dir information transformeras och nya
kunskapsrepresentationer skapas. Det innebar att forsta komplexiteten i larandet i
den kultur och det informationsfléde man befinner sig i.

Bildsprak har fatt stor plats i samhillet och férskolans material och arbetssitt
behover spegla detta for att barn ska fa rika mojligheter att lira sig ldsa, tolka och
forsta sin omvirld. Dagens kommunikationsmoénster omfattar inte bara skrivande av
verbal text utan ocksa, inte minst tack vare digitala medier, urval och editering av
bade texter och bilder i kombination med eget skrivande. Att skriva innebir idag att
behirska ett komplext system av hur man kan kombinera savil skriftorienterade som
andra representationer for att skapa mening och kommunicera.

I sammanhang som inspirerats av Reggio Emilias pedagogiska filosofi ar begreppet
hundraspriklighet vanligt forekommande. Det innebar att imnen, foreteelser,
tankar och kinslor hinger ihop och inte bor ses i motsats till varandra. Ett
hundrasprakligt f6rhallningssatt handlar om forstaelse f6r hur barn kombinerar olika
sitt att tinka och forsta. Nir vi ser och ger utrymme for mojligheten att kombinera
olika uttryckssitt stirker dessa varandra och dirigenom ocksa det verbala spraket.
Att forbinda olika satt att tinka och uppleva innebir att man behover synliggora
olikhet och mangfald i uttryckssitt och tankar. Man bor ge utrymme for att reflektera
och uppticka likheter och skillnader i exempelvis rorelsesprikande, danssprakande,
bildkonst eller musik. Det kriver ett forhallningssitt som innebir att man moéter barn
1 deras forstaelse och hjalper dem att navigera utifrin olika erfarenheter, saval fran
forskolan som fran andra platser. Det kriver kreativa pedagoger som stottar barns
processer genom att erbjuda kombinationer, samla, aterkoppla och stilla olika sorters
fragor som utmanar tinkande och sprakande.

Pedagogisk dokumentation bor medvetet anvindas som en motesplats dir alla delar
med sig av olika perspektiv och som hjilper till att f6rbinda tid, rum och minniskor.
Det kan handla om aktuella alster, foton, tankekartor, filmer och liknande i barnens
h6jd som stottar barns reflekterande och sprakande.

Nyckelbegrepp: Litteracitet (literacy), textsammanhang, lds- och skrivaktiviteter,
variation, forslag och utmaningar, multimodalitet, teckentolkande och
teckenskapande aktivitet, hundraspraklighet, férbinda, likheter och skillnader,
aterkoppla, pedagogisk dokumentation, motesplats.
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Skapa gemensam forstaelse genom att diskutera nagra av
nyckelbegreppen ovan eller féljande forslag pa fragor:

1.
2.

10.
11.

Vad menas med en kontext for sprakande?

Vad menas med att lisa, tolka och forsta olika typer av
text/sprik/uttryck?

Vad innebir rika sprakmiljéer? Vilka rum ar rika i férhallande till
sprakande idag och vilka behoéver utvecklas?

Hur skulle vi kunna undersoka vilka platser som ir mest sprikande? Ar
det samma som vi férvintade oss?

Vilket material tinker vi ar sprakmaterial? Hur skulle vi kunna vidga var
syn pa detta?

Hur mojliggor vi att barnen far tillgang till en mangfald av méten,
uttryck och material?

Hur foérstar vi begreppet forbinda?

Hur ser vi att barnen i var verksamhet férdjupar sina lirprocesser genom
att forbinda olika sprak?

Hur kan vi utveckla vart lyssnande och ge storre plats for barns
berittande?

Vilken roll kan pedagogisk dokumentation ha for sprikande?

Hur gor vi for att lyssna med alla sinnen och uppmuntra alla barn att
beritta om sina erfarenheter pa det sitt de vill och kan?

Forslag pa gemensam lasning for att utvecklas pa omradet

1. Att utforska skriftspraket — Skolverket

Skapa och kommunicera — Skolverket

2
3. Lyssnandets pedagogik
4

D som i Robin Hoods pilbige
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Kulturell identitet, demokrati och mangfald

Alla barn ska erbjudas forutsittningar att utveckla sin sprakliga och kulturella
identitet och sitt intresse for olika spriak och kulturer. Det innebir att arbetet med
normer gar som en r6d trad genom hela detta kapitel. Det handlar om ett
inkluderande, interkulturellt arbetssitt som kriver en stor normmedvetenhet hos
pedagoger. En forutsittning for att mota varje barns sprak och kultur dr att man som
pedagog jobbar med att fa syn pa sitt eget normsystem - sitt eget meningssystem som
man utgar ifran eller tar for given i métet med andra.

Identitet och kultur

Sprik hinger nidra samman med en manniskas identitet och kultur. Identitet handlar
om hur manniskor uppfattar sig sjilva. Den kan vara sjilvdefinierad eller definierad
av andra. En filosofisk definition av personlig identitet ér att det dr en

persons essens, det som gor nagon till just den person som den ar och som gor att
personen dr samma person under olika tidpunkter, trots ytliga férindringar. Sprak ér
identitetsskapande bade pa det sitt vi pratar och anvinder spraket samt genom de
berittelser vi delar om oss sjilva. Identitetsskapande handlar darfér mycket om olika
sprakliga kontexter men alltid om mer 4n den etniska identiteten.

Ordet kultur kan definieras som andlig/konstnitlig odling eller olika socialt
overfoérda normativa levnadsmonster. Forskolans sprakmiljé bor signalera mangfald
och mangkultur och all undervisning ska ha sina rotter 1 barnens egna erfarenheter.
Nyfikenhet pa barns kulturvirldar innebir att verkligen vilja lira kinna barnets liv
och vardag och att gora vardnadshavare delaktiga. Ibland har begreppet hemkultur
anvints, vilket kan synliggéra att ett mangkulturellt perspektiv handlar om alla barns
erfarenheter oavsett spraklig och kulturell bakgrund.

Alla barn har ritt att kinna identiteter som kompetenta och kapabla att ge vardefulla
intellektuella och sociala bidrag inom olika sociala sammanhang. Det innebir en
utbildning dir alla barns intentioner och sprakliga uttryck lyfts likvardigt. Alla barn
bor fa vistas 1 undervisningsmiljoer dar deras intellektuella, personliga och kulturella
identiteter vdrderas och vidgas. De bor fa ge uttryck f6r och bli bekriftade i sina
identiteter genom att fa mojlighet att skapa identitetstexter och kulturella artefakter. I
arbete med identitetstexter utgar man fran barnens liv utanfor och i férskolan och tar
tillvara barns egna tankar, erfarenheter och sprik. Identitetstexterna kan vara skrivna,
talade, gestaltande, 1 teckenspriksform, visuella, musikaliska eller dramaturgiska. De
anvinds for att kommunicera om det som ir viktigt f6r barnen genom det sprik som
passar dem i sammanhanget.

Flersprakighet, delaktighet och maktkritiskt perspektiv pa sprak

Att arbeta sprakutvecklande och erbjuda alla en rik sprakmilj6 i svenska betyder inte
att vi avstar frin anvindning av andra sprak i utbildningen. I uppdraget ingar att
stotta modersmalen och skapa méjligheter f6r utveckling av flersprakiga f6rmagor.
En forutsittning for ett sprakutvecklande arbete och for stéttning av barns olika
sprak ir att pedagoger visar nyfikenhet och insikt i alla barns sprakliga och kulturella
erfarenheter. Darfér bér man inledningsvis skaffa ett bra underlag for att prata med
barnen. Bara genom att stélla fragor till vairdnadshavare om sprikdominer, dvs om
vilka sprak barnet méter i olika sammanhang sa utmanar vi svensk-normen. Det
signalerar en acceptans for andra sprak dn svenska. Malet med en sadan kartligegning
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ar att den ska leda till samtal med barnen som stirker deras flersprikiga férmagor
och erkinner en grundliggande del av deras identitet.

Forstasprik ar det eller de sprik en individ forst lart sig att tala. Dessa sprak benamns
aven som modersmal. Andrasprak ér det eller de sprak en individ utvecklar efter att
tidigare ha utvecklat ett eller flera sprak. Flersprakig dr den som pa nagot sitt
anvinder tva eller flera sprak. De flesta méinniskor ér idag mer eller mindre
flersprakiga. I vart uppdrag ingar att ligga sarskild uppmarksamhet pa
minoritetsspraken finska, meankeli, samiska, romani chib och jiddish. Teckensprak
riknas ocksd som ett fullvardigt sprak och kan vara ett av de modersmal som ska
stottas. Ett vilutvecklat modersmal ger bra forutsittningar for individens personliga
och kognitiva utveckling, formaga att relatera till andra samt lira sig andra sprak och
andra amnen.

Nir barn uppmuntras och tillats att uttrycka sig pa bade modersmal och svenska kan
deras kulturella identiteter stirkas vilket kan leda till reell delaktighet i férskola och i
samhillet. Anvindningen av flera sprak som resurs i undervisningen kallas
transsprakande (translanguaging). Det innebir att medvetet anvinda barns olika
sprak i undervisningen samt ger barn mojligheter att hora, jaimféra och gora
produktiva kopplingar mellan olika sprik, ord och ljud.

Grundsynen pa spraklig mangfald bor vara att uppmuntra att anvinda och utveckla
flersprakig kompetens och aktivt vilja att inte se flersprakighet som problem.
Forhallningssittet kring flersprakighet handlar om att utmana idén om forskolan som
en svensksprakig zon och svenska spraket som norm. Ett maktkritiskt perspektiv pa
sprak innebir att utmana nedvirdering av minoriteters kultur och sprak som speglar
de maktrelationer som finns i samhillet. Det innebir till stor del att uppmarksamma
och utmana sina egna forestillningar om sprak.

|

Interkulturalitet, gruppidentitet och aktérskap

Ett interkulturellt perspektiv handlar om méten och interaktion mellan individer fran
skilda kulturer och 6msesidig forstielse dem emellan. Omsesidig respekt, ppenhet,
jamlikhet och social rittvisa dr bland de etiska virden som ofta férekommer som mal
for interkulturalitet. Interkulturalitet dr ett f6rhallningssatt som innebdr 6ppenhet
mot mangfald av sprak och kulturer. Det priglas av forstaelse och utrymme for
skilda uppfattningar. En interkulturell undervisning bygger pa reflektion som
mojligedr for att jimfora och uppticka likheter, skillnader, forbindelser och samband
mellan olika f6éreteelser. Genom att barn far mojlighet att uppticka olika perspektiv,
dela erfarenheter och skapa gemensamma berittelser sa utvecklas och vidgas deras
kulturella identiteter. Det handlar om att fa uppleva olikheter pa riktigt, inte bara bli
delgiven dem. Nir barn mots i sina olika kulturer far de uppleva vad det innebir att
inga i en grupp och hur det byggs en gruppidentitet nir man skapar nagot
gemensamt och sprakar pa samma sitt.

17 (20)



Sprakplan

Motivationen for att anvinda spraket 6kar da barn far utéva aktorskap som innebar
att deras individuella och gemensamma identitetstexter sprids och kommuniceras till
en meningsfull publik.

Avslutningsvis kan detta knytas till malet med det sprakutvecklande arbetet — att barn
ska fa uppleva sig sjilva som kommunikativa, identitetsstarka och demokratiskt
aktiva sprakande medborgare med agentskap. Det innebir en kinsla av att kunna
kommunicera, ta initiativ samt paverka och forindra sin och andras livssituation.

Nyckelbegrepp: Norm, identitet, kultur, erfarenheter, kulturvirldar, hemkultur,
identitetstexter, transsprakande (translanguaging), flersprakiga
forméagor/kompetenser, maktkritiskt, gruppidentitet, reflektion, jimforelser, olika
perspektiv, aktorskap.

Skapa gemensam forstaelse genom att diskutera nagra av
nyckelbegreppen ovan eller féljande forslag pa fragor:

1. Hur uppmirksammas olikhet? Vilken typ av olikhet uppmirksammar vi?

2. Hur gor vi fOr att ta vara pa barns kulturvirldar och intressestir? Vilka fragor
staller vi?

3. Hur syns mangkultur? Hur blir flera sprik, tecken, identiteter och kulturella
artefakter representerade i miljo, litteratur och dokumentation?

4. Hur organiserar vi for spraksamtal dir vi stiller fragor om vardnadshavares
syn pa olika sprak samt fragor om alla barns sprakmiljéer (sprakdomaner)?

5. Hur bjuder vi in vardnadshavare att goras delaktiga i verksamheten och hur
gOr vi for att ta tillvara familjernas sprikliga och kulturella erfarenheter?

6. Vilka sprak synligeors idag 1 vart tal? Hur gbr vi f6r att anvinda ord och
begrepp pa olika sprak i undervisningen?
7. Hur gor vi for att lyfta flersprakighet och flersprakiga férmagor som viktiga

och virdefulla kompetenser?

8. Hur tas flersprakiga pedagogers kompetenser tillvara och virderas pa
torskolan?

9. Vilka normer om sprik och kultur bir jag med mig som paverkar mig i mitt
arbete? Vilken syn pa flersprakighet bir jag med migr Hur kan vi sjalva
medvetandegbra och utmana dem?

10. Vilken spraklig makt dger olika individer 1 vara grupper? Hur kan vi se att
spraket ger makt?

11. Hur kan vi synliggéra vilka sprak som ér hogstatussprak och hur ser vi till att
skapa mangfald i vilka sprik som lyfts? Vad innebir det att ha ett maktkritiskt
perspektiv pa sprak?

12. Hur g6r vi f6r att bli sdrskilt medvetna om och lyfta minoritetsspraken och
dessa kulturer?

13. Hur skapar vi ett interkulturellt forhallningssitt hos oss? Ar ett interkulturellt
torhallningssitt svarare, littare, mer angeldget i mangkulturella omraden?

14. Ar etnicitet/ sprak den starkaste interkulturella utmaningen? Hur skiljer det
sig fran andra kulturella erfarenheter?
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15. Hur organiserar vi f6r interkulturella méten i barngruppen? Hur organiserar
vi f6r sammanhang dir de far méjlighet att dela med sig till varandra i savil
liten som stor grupp?

16. Hur organiserar vi stunder for gemensam skapande reflektion dér sprakandet
far mojlighet fordjupas?

17. Vilka strategier 4r anvindbara for att dokumentera barns sprakande
tillsammans med barnen? Hur ger vi dem mojligheter att anvinda det
gemensamma svenska spraket i ett sammanhang?

Forslag pa gemensam lasning for att utvecklas pa omradet
1. Flera sprak 1 barngruppen — Skolverket
2. Pirjo Lahdenperi — Den interkulturella f6rskolan

3. Jim Cummins — Flersprakiga elever
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Systematisk uppféljning

Sprakplanen bor implementeras pa ett organiserat sitt sa att alla pedagoger blir
vil bekanta med den. For att ett medvetet sprakarbete ska hallas levande bor det
dven finnas en tydlig plan f6r pa vilket sitt det ska foljas upp, utvirderas och
utvecklas vidare.

Stodfragor att ta stallning till for att gynna ett val fungerande systematiskt arbete
med sprakutveckling

1. Hur ser vi till att utvirdera arbetet samt f6lja upp och revidera sprakplanen?
Hur inkluderar vi alla pedagoger i detta?

2. Hur ser vi till att sprakplanen implementeras? Hur inkluderar vi alla
pedagoger i detta?

3. Vilka forum har vi for att utveckla sprakarbetet? Nar och hur gors
gemensamma insatser (nitverk, reflektioner, APT)?

4. Vilket/vilka av de fyra omraden/rubtiker i vér sprakplan viljer vi att jobba
sarskilt aktivt med under kommande ar (lat detta blir en del i forskolans
arbetsplan)?

5. Vem eller vilka ansvarar f6r att samla ithop tankar och formulera en lokal
sprakplan?

Mall for lokal sprakplan

For att underlitta framtagandet av en lokal sprakplan finns en separat mall vid namn
Lokal Sprakplan MAILL. Denna anvinder rektorer och ledningsgrupper f6r vidare
arbete i sitt omrade.

Mallen ar utformad utefter samma rubriker som i denna centrala plan, men till
skillnad fran denna ar syftet att i den lokala bryta ner de teoretiska grundtankarna till
konkreta handlingar for att stirka det sprakutvecklande arbetet inom respektive
kategori. I respektive forskoleomrade arbetar man forslagsvis med gemensam
lisning, diskussionsfragor och undersékande i praktiken for att skapa gemensam
forstaelse, formulera ett gemensamt #r man vill jobba sprakutvecklande och vilka
utvecklingsomraden man riktar sirskilt fokus mot.

Alla ordinarie pedagoger bor kinna till hur och ndr man agerar nir vi ser att spraket
inte ricker till £6r nagot eller nagra barn och i vilka fall man bor kontakta talpedagog.
Det finns instruktioner kring atgirder som en sida i mallen for er lokala sprakplan.
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